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1. A disszertacio témaja és kérdésfeltevése

A dolgozat kiindulopontja a magyar fiatalok tartésan alacsony politikai érdeklodése és
részvételi szintje, amelyet az elmult évtized hazai és nemzetkozi kutatdsai kovetkezetesen
jeleznek (Kadlot 2016; Bauer et al. 2017; Bir6-Nagy—Szabo A. 2021). A nagymintas
vizsgalatok ugyanakkor rendre megmutatjak, hogy létezik egy sziik, 1-2%-0s csoport, amely
magas politikai érdeklddéssel és valos, intézményesitett részvétellel rendelkezik. A disszertacid
a politikai részvétel hidnyanak elemzése helyett arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy milyen
szocializacids folyamatok, fordulopontok és kontextusok teszik lehetévé, hogy egy fiatal a 21.
szdzadi Magyarorszagon aktiv és cselekvo politikai szereplové valjon.

Ebben a keretben valik a Momentum ¢&s ifjlisagi szervezete, a Momentum TizenX relevans
esettanulmannya. A 2016 utan megjelend formaciot fiatal alapitok hoztak Iétre, kifejezetten a
magasan iskolazott, urbanizalt kornyezetben felnovd fiatalok megszolitdsara (Toth 2018). A
politikai kozosség ,,.belépdpartként” miikodott: tagjainak tobbsége elso politikai kozdsségként
csatlakozott a mozgalomhoz, ami ritka alkalmat kinadl a politikai aktivizmushoz vezetd
szocializacids utak rekonstrukciojara. A dolgozat kifejezetten ezt a ,lathatatlan” 1-2%-ot
vizsgalja: azokat a fiatalokat, akik a dominans passzivitasi mintdzatok ellenére belépnek a
partpolitika vilagaba.

A disszertacio 2017 és 2025 kozott zajlo, tobb hulldmu kvantitativ és kvalitativ adatfelvételre
tdmaszkodik, amely lehetdvé teszi kiilonbozd életkori generdciok politikai szocializacios
utjainak O0sszehasonlitasat. A kutatds célja egyrészt annak feltdrdsa, hogy milyen csatornak,
¢letesemények és interakcids gyakorlatok vezettek el politikai érdeklddés és az aktivizmus
kialakulasig és igy kozvetve a szervezethez valo csatlakozasig, masrészt annak megértése, hogy
ezek az utak hogyan viszonyulnak a demokratikus politikai szocializdcid nemzetkozi
idealtipusaihoz (Torney—Purta 2002). A dolgozat vallalt korlatja, hogy kizar6lag a Momentum
¢s a Momentum TizenX fiatal tagjaira fokuszal, igy sem a teljes parttagsagra, sem a magyar
fiatalsag egészére nem reprezentativ; az elemzés ugyanakkor olyan koncentralt ,,mélyfurast”
kinal, amely késObbi 0sszehasonlitasokra is alkalmas referenciapontot teremthet.

2. Elméleti keret

A dolgozat a politikai szocializaciot olyan egész életen at tartd tanulési folyamatként értelmezi,
amelyben az egyén a tarsadalmi egyiittéléshez sziikséges normékat, értékeket,
viselkedésmintékat és kompetencidkat sajatitja el (Szabd 1. 2009; Percheron 1999). Ezen beliil
a politikai szocializaci6 azt a folyamatot jeloli, amely soran a tarsadalom tagja politikai 1énnyé¢,
az intézményrendszerben eligazodni és cselekedni képes allampolgérra valik (Hess—Torney
1967; Szabd M. 2001). A klasszikus megkozelitések szerint a politikai kultura tudas-, érzelem-
¢s értékdimenzioi (Almond—Verba 1963) a szocializacios folyamat soran internalizalédnak, és
hosszu tavon meghatarozzak az allampolgari viselkedést.

A korai modellek sokszor ,top-down” logikdban gondolkodtak, a gyermeket passziv
befogadoként, a sziiloket és intézményeket pedig aktiv alakitoként irtak le (Kéri 1989), késdbbi
kritikdk (Percheron 1999; Searing et al. 1973; Neundorf-Smets 2017) ramutattak, hogy
egyrészt a gyermekkori attitidok tartossagat talbecsiilték, masrészt alulértékelték az egyén
aktiv, reflexiv szerepét: a politikai szocializacid nem befejezett epizod, hanem az életit egészén



ativeld kolcsonhatas a tarsadalmi kornyezettel. Az ujabb kutatdsok ebbdl kovetkezden
tobbirdny1, interaktiv rendszerként irjak le a folyamatot, ahol a klasszikus négyes szintér —
csalad, iskola, kortarscsoport, média — mellett 0j terek (vallas, tarsadalmi mozgalmak, online
platformok, digitalis részvételi kulturdk) is szerepet kapnak (Neundorf-Smets 2017; Jenkins et
al. 2016). A friss nemzetk6zi eredmények szerint a fiatalok gyakran informalis, hélozatos,
¢lményalapl kozosségekben sajatitanak el olyan készségeket — vitakészség, narrativaépités,
konfliktuskezelés —, amelyek késobbi politikai részvételiik alapjat adjak (Theocharis 2015;
Vaccari et al. 2015; Kahne—Bowyer 2018; Wineburg et al. 2016).

A hazai kontextusban a politikai szocializacio kutatasa részlegesen intézményesiilt: a hetvenes
évektol induld, majd a rendszervaltas kornyékén felélénkiild vizsgalatok elsésorban az iskola,
a csalad és az ifjusagi attitidok metszetében mozogtak (Szabo 1. 1991; Csakd 2017). A dolgozat
ezeket a megkozelitéseket koveti, igy az elméleti keretben a politikai szocializacid szinterei
kozil kiemelt szerepet kap a csalad, az iskola (formalis és informalis terek, didkonkormanyzat),
a nemi szerepek és politikai énkép, valamint a kortarscsoportok és vitakultara. A csaladi
szintérnél a dolgozat a klasszikus, egyiranyt modell helyett a kdlcsonds, kétiranyu politizalast
hangstlyoz6 irdnyzatokra tamaszkodik: a fiatalok nemcsak befogadjak, hanem alakitjék is a
szllok politikai nézeteit, és a kozds osztalyhelyzet, életstilus, lakohely jelentds mértékben
befolyasolja a politikai hasonlosagokat (Hooghe—Stiers 2020; Wong—Tseng 2008; York 2019).
Az iskolai szintér esetében a dolgozat kiilonvalasztja a formalis (tananyagban, draszerkezetben
megjelend allampolgéri nevelés) €s az informalis (tandrai interakciok, rejtett tanterv, tanar-didk
kommunikécio, didkonkormanyzat) dimenziokat. A pedagdgusok, az osztalyvitdk, a tandrai
diskurzusok és a DOK politikai tanulasban betdltott szerepét a nemi kiilonbségeket is
figyelembe véve értelmezi: hogyan alakul a lanyok és fiuk eltérd politikai Onbizalma,
megszolalasi hajlandosdga és részvételi formdja. A kortarscsoportokkal kapcsolatban a
dolgozat abbol indul ki, hogy a fiatalok politikai énképét, nyelvezetét és konfliktuskezelési
repertoarjat jelentds részben az azonos kortakkal folytatott mindennapi vitak, kozos élmények
és kollektiv cselekvési kisérletek formaljak. Az online terek a dolgozat értelmezésében nem
autonom, elszigetelt szocializaciés mezok, hanem olyan kozvetitd csatornak, amelyek a mar
1étezd offline kapcsolatokra és vitakra épiilnek. Az elméleti keret ezért nem kiilon ,,online
szocializacidét”, hanem az offline és online terek Osszefonddasat tételezi, és ebbdl a
perspektivabol kozeliti meg a momentumos fiatalok politikai tanulasat.

Osszefoglalva: a dolgozat elméleti kiindulépontja, hogy a politikai szocializacié tobbiranyti,
iddben nem lezaruld folyamat, amelyben a formalis és informalis hatdsok folyamatosan
egymasra épiilnek, megerdsitve vagy feliilirva egymas hatasat. A Momentum és a TizenX fiatal
tagjainak szocializacids utjait a dolgozat ebben a komplex, félperiférias, fragmentalt keretben
értelmezi.

3. Modszertan és a kutatas adatfelvétele

A harmadik fejezet a kutatds modszertani kereteit mutatja be, részletesen dokumentalva a
kutatasdizdjn elméleti alapjait, az alkalmazott kvantitativ és kvalitativ adatfelvételi technikakat,
az elemzés folyamatat, valamint a kutatasetikai megfontolasokat €s a kutatoi szerep reflexiv
értelmezését. A vizsgalat feltaro jellegli, nem hipotéziseket tesztel, hanem az egyéni és a
momentumos fiatalokra jellemzd kollektiv mintazatokat azonosit; mely kozel all az induktiv,
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fenomenologiai ¢és pragmatikus kutatasfiloz6fidhoz (Braun—Clarke 2006; Kaushik—Walsh
2019; Morgan 2014). A pragmatikus keret azt jelenti, hogy a médszertani dontések mindig a
kutatasi kérdésekhez és a kontextushoz igazodnak, a kvalitativ és kvantitativ megkozelitések
kombindciodja akkor indokolt, ha a vizsgélt probléma természete ezt kivanja.

A dolgozat idiografikus megkozelitést kovet: az egyedi élettorténetekhez, tapasztalatokhoz és
kontextusokhoz kotddo jelentésképzést allitja kozéppontba (Smith et al. 2009). A kutatési
folyamat iterativ-rekurziv modon szervezddott: a terepmunka, az adatfeldolgozas €s az elméleti
reflexié nem linearisan, hanem egymast visszacsatol6 ciklusokban kovették egymast (Maxwell
2012). A fenomenologiai tradicidhoz kapcsolddva a kutatas azt vizsgalja, hogyan élik meg a
fiatalok a politikai szocializaciot sajat perspektivajukbol, hogyan konstrualjak az élményeiket,
¢s miként formalddnak ezekbdl tdgabb mintazatok (Flyvbjerg 2012).

A modszertan vegyes modszerekre €piild, rugalmas kutatési tervet kdvet. A Momentum alapitd
magja és az elsé csatlakozok korében 2017-ben és 2018-ban kvantitativ online kérddives
adatfelvétel zajlott, amely a tarsadalmi hattér, részvételi tapasztalatok és politikai szocializacios
mechanizmusok feltérképezésére iranyult. 2017-ben a 142 f6s akkori tagsag korében végzett
survey-t 2017 nyardn 25 félig strukturalt, tematikus-narrativ interji kovette, majd 2018-ban
ujabb, a szocializacids szinterekre részletesebben rakérdezd online kérddiv késziilt. 2020-21-
ben a Momentum TizenX tagsaga korében zajlott kvantitativ felmérés. A kis elemszam nem
tette lehetévé tobbvaltozos statisztikai modellek alkalmazasat, ezért a kvantitativ adatok a
kvalitativ elemzést tamogato, leiro statisztikak formajaban keriiltek be a dolgozatba.

A kvalitativ adatfelvétel gerincét a 2017-ben, majd 2021 és 2024 kozott készitett félig
strukturalt, narrativ—tematikus interjuk adjak. A kutatas soran 6sszesen 57 Momentum- és/vagy
TizenX-taggal késziilt interji, dontéen olyan ,atlagos” momentumos fiatalokkal, akik nem
toltottek be orszagos, Onkormanyzati vagy EP-képviseldi, illetve magas partvezetdi pozicidt. A
minta kialakitdsanal tobblépcsds kivalasztasi eljaras és szlirdkérddiv segitette a diverzitas
biztositasat nem, lakohely és iskolai végzettség szerint; tudatos cél volt a vidéki telepiiléseken
€16 fiatalok nagyobb ardnyu bevonasa. Az interjuk 14-35 év kozotti fiatalokkal kesziiltek; a
tobbség liberalisnak, zoldnek, modernnek és Eurdpa-partinak tartotta magat.

A 2020-as pandémia fordulopontot hozott az adatfelvételi technikakban: a kutatas
alkalmazkodott az online térhez, és az interjuk a Microsoft Teams platformjan zajlottak. Az
online kvalitativ kutatds kovetkeztébe a hozzaférés boviilt, a kutatds igy eleve
demokratikusabba valt, az érzékeny témak megbeszélésének biztonsdgosabb kontextusara is
lehetdség volt, az online tér sok esetben ndvelte az interjialanyok nyitottsdgat az intim,
személyes torténetek megosztasara (Woodyatt et al. 2016; Davis et al. 2020). A dolgozat egy
modszertani Ujitast is alkalmazott: az interjik sordn megosztott Excel-fajlban szimbolumokkal
jelolte a szocializacios ut fordulopontjait, amelyet az interjialanyok valos idoben kovethettek,
majd a beszélgetés végén kozosen reflektaltak rd, elnevezve az egyes életszakaszokat. Ez az
eljaras egyszerre tdmogatta a narrativ rekonstrukciot €s a résztvevoi validalast, és az online
interjuk fokuszaltsagat, adatgazdagsagat is novelte. Az interjuk szervezése soran a terepmunkak
jellemzden 8 hetes blokkokban zajlottak, mindig kiviil esve a valasztasi kampanyiddszakokon,
hogy elkeriilhet6k legyenek a kampanylogikabol fakado torzitasok. Az idépontvalasztasnal a
résztvevok preferenciaihoz igazodo, rugalmas iddsav-kiosztas valosult meg, amely novelte az
altalanos részvételi hajlandosagot ¢€és a beszélgetések mindségét. Az interjuk
kérdezéstechnikdjdban a laza, narrativ iranyitds, a tolcsér- és spiralkérdezés kombinacioja,
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valamint — szlikség esetén — konfrontativ rakérdezés érvényesiilt, a résztvevok érzelmi
biztonsaganak folyamatos szem el6tt tartasaval.

A kvalitativ adatok feldolgozasa két szinten tortént. Egyéni szinten az interjuk élettorténeti
logikéjat, fordulopontjait, nyelvi sajatossagait és kontextualis elemei kerliltek elemzésre;
kollektiv szinten az ismétlddé motivumok, jelentésmezdk ¢és szocializaciés mintazatok
azonositasa zajlott. A kodolas Excel-alapu, alulrol felfelé épitkezo, reflexiv folyamat volt, elore
rogzitett kddséma nélkiil, memoirassal kiegészitve, amely biztositotta az értelmezési dontések
atlathatosagat. E modszertani megkozelités célja nem az altalanosithatd torvényszertiségek
kimondasa, hanem a momentumos fiatalok politikai szocializdcidos utjainak mély,
kontextusérzékeny feltarasa.

4. Kutatasi kérdések

A disszertacio kozponti célkitlizése annak feltardsa, hogy a Momentumba ¢és ifjusagi
szervezetébe belépd fiatalok politikai szocializacidja milyen mintazatokat kovetett a korai
gyermekkor, a serdiilékor és a kdzépiskolai évek soran, és ezek a mintazatok hogyan jarultak
hozza politikai aktivitdsuk kialakulasdhoz. Mivel a kutatds nem torekszik daltalanositd
kovetkeztetésekre: a vizsgalt jelenség esettanulmany-jellegébdl adodoan a cél sokkal inkdbb az,
hogy megérthetdk legyenek azok a szocializdcids folyamatok, amelyek egy kisebb, de
politikailag aktiv fiatal csoport €letatjat meghataroztak. Ebbdl kdvetkezden a dolgozat kutatasi
kérdései azokra a szocializacids csatorndkra és interakcidkra irdnyulnak, amelyek a késbbi
politikai bevonddas alapjait is eredményezték.
A vizsgélat els6 kérdéskore a csaladi szocializacido korai szakaszdhoz kapcsolodik. A
disszertacid arra keresi a valaszt, hogy milyen jellegli politikai nevelési hatasok érték a
momentumos fiatalokat a gyermekkor, kiilonosen a 14 éves életkort megel6zd életszakasz,
soran, milyen formakban jelent meg a politika a csaladi kommunikéacioban, és miként jarult
hozza mindez az elsddleges politikai orientaciok, attitidok és a korai partszimpatidk
kialakuldsdhoz. A kutatas célja ezaltal az volt, hogy feltarja, a korai politikai élmények miként
strukturaltdk a késobbi érdeklddést. A kutatas elsé kérdése az volt, hogy:
e KIl. Milyen jellegii politikai nevelési hatasok érték a momentumos fiatalokat a

koragyermekkori (14 éves életkort megeldz6) szocializacios szakaszban?
A masodik kérdéskor a serdiilokor és a kozépiskolai évek formalis és informalis szocializacios
tereire fokuszal. A dolgozat ebben az Osszefiiggésben azt vizsgalja, hogy a kdzépiskola milyen
sajatossagokkal jarul hozza az allampolgari és politikai szocializdcidohoz, hogyan jelenik meg a
tanorai kommunikacioban, a pedagoégusok szerepfelfogasaban, ill. a tanoran kiviili iskolai
kozosségekben €s vitakulturaban. A kutatas célja annak megértése, hogy a serdiilokori iskolai
¢lmények miként erdsitik vagy gyengitik a politikai érdeklddést, milyen szerepe van a
pedagogusoknak, az iskolai diskurzusoknak, valamint a kortarscsoportoknak a politikai énkép,
az allampolgéri kompetencidk és a részvételi hajlandosag formalasaban. A kutatds masodik
kérdése az volt, hogy:

e K2. Milyen sajatossagai vannak a kozépiskolai — formalis és informalis —
szocializacionak a serdiillokori allampolgari ¢és politikai szocializacio
folyamataban, és miben jarul hozza ezekhez?



E két kérdéskor egylittesen azt a kutatasi szandékot szolgélja, hogy feltarhatova valjon: milyen
tanulasi folyamatok, interakcidk és szocializacids terek vezettek oda, hogy a vizsgélt fiatalok,
a magyar tarsadalom egészéhez képest atipikusan, aktiv szerepldivé valtak a partpolitikanak. A
disszertdcidé igy nem a demokratikus politikai szocializdcidé normativ modelljének
megvalosulasat keresi, hanem annak megértésére torekszik, hogy a szakirodalomban leirt
szocializacidos mechanizmusok koziil melyek voltak jelen, melyek hidnyoztak, illetve melyek
szervezddtek sajatos mintdzatokkd a momentumos fiatalok életutjaiban.

5. Eredmények

Koragyermekkori politikai szocializacio

A csalad a fiatalok politikai szocializacidjanak legelsd és legmeghatarozobb szintere, hatasa
sokrétli, aszimmetrikus és gyakran ambivalens. A gyermekkori életszakaszban a politika
elsdsorban a csaladi térben, kozvetlen interakcidkon keresztiil jelent meg: a sziilok
kommunikécids mintai, a valasztasokhoz kotddo ritusok, valamint a politikardl valo beszéd
vagy hallgatas dinamikai alakitottdk a primer politikai érdeklddést és orientaciot. Az erre adott
valaszok a kvalitativ eredmények alapjan az alabbi hét tematikus pontban foglalhatok 6ssze.

Politikaval valo elsédleges talalkozas

A korai politikai emlékek elsdsorban valasztasi eseményekhez, kampanyiddszakokhoz és a
szllok politikai véleményéhez kapcsolddtak. A politikéval vald elsé taldlkozas nem tudatos
tanulési folyamatként, hanem érzelmileg kodolt élményként jelent meg. A fiatalok tobbnyire a
csaladon beliili viszonyokbol értették meg a ,,mi” és ,,0k” kategdridkat, valamint a politikai
ellentétek alapvetd logikéjat.

A korai részvétel un. ritualis—allampolgari mintazatban zajlott: a valasztason valo részvétel
természetes, szimbolikus kotelességként rogziilt, €s az allampolgari identitas alappillérévé valt.
A kvalitativ kutatds harom f6 mintazatot azonositott:

Ritualis—allampolgari nevelési forma, mely soran a valasztdsok kozos csaladi programként,
ismétl6do eseményként jelentek meg. A politika igy allampolgari ritusséa valt, amelynek Iényege
a részveétel alapvetdsége, €s foképp az apak példaja azt kozvetitette, hogy a valasztason valo
megjelenés az allampolgari 1€t kotelezo eleme.

Apai mintahoz kotodo korai politikai orientdcio, aminek soran
az apa nem kizéarolag részvételi példat, hanem érzelmi referenciapontot is jelentett. Az apak
gyakran voltak a politikarol szo616 elsd beszélgetések iranyitoi, 6k alakitottak ki a ,,mi” €s ,,0k™
kategoriait, és direkt modon kozvetitették oldal- ¢és partpreferencidjukat. Ez primer
oldalvalasztashoz vezetett, amely serdiilékorban sok esetben konfliktusforrassa valt.
Apolitikus—privat csaladi modell, aminek nyoman a politika iddnként szdba keriilt, de a sziilék
partpreferenciai rejtve maradtak. A csaladi kommunikéci6é ebben a modellben kettds iizenetet
kozvetitett: a valasztason valod részvétel ,helyes”, a konkrét politikai allasfoglalds nem
tematizalddott a sziilok részérdl. Ez a minta késObb nyitott, de dvatos viszonyt eredményezett
a (part)politikaval szemben, mikozben az alapvetd allampolgari normak — kiilondsen a részvétel
fontossaga — stabilan megmaradtak.



Apai politikai szocializacio

Az interjuk €s a kvantitativ eredmények egyarant azt mutatjak, hogy az apa volt a politikai tudas
elsddleges kozvetitdje, aki gyakran direkt modon adta at partpreferenciajat, és ezzel korai
oldalvélasztast inditott el a momentumos fiatalok korében. Ez a minta nemcsak politikai
tajékozodast, hanem érzelmi kotddést is jelentett. Az apai szocializacio tekintélyelvii, normativ
jellegli, amely a késdébbi életszakaszokban gyakran fesziiltségekhez, vitakhoz vagy a csaladi
politikai nézetektdl valod fokozatos eltavolodashoz vezetett. Ez a folyamat tobbnyire késébbi
kamaszkorban, a politikai szkepticizmus idészakaban valt markanssa.

A fiatalok a korai gyermekkoruktol kezdve jelentds allampolgari szocializacioban részesiiltek
az apak hatasa altal. Az apak tudatositottak gyermekeikben, hogy a koziigyekkel foglalkozni
Hkell”, a valasztasok kozeledtével tajékozodni sziikséges, a részvétel pedig alapvetd
allampolgéri kotelesség. Ez megfelel Campbell (2013) ,,jo dllampolgdr szavaz” tipusu
szocializacios elvének. Az apak mintamutatasa (szavazas, politikai aktivitas) alapvetd szerepet
jatszott a korai politikai orientaciok kialakitdsdban is. Az apai politikai jelenlét ndvelte annak
valdszinliségét, hogy a részvételi hajlanddésag mar gyermekkorban elkezdjen kialakulni,
hasonléan ahogy a nemzetkozi szakirodalom (pl.: Plutzer 2002; Patterson—Pahlke 2021)
feltételezi. A kvalitativ eredmények tovabba 0sszhangban allnak Szabo 1. (2013), Szabé M.
(2001) ¢és Cicek (2023) megallapitasaival is: az apak (in)direkt, &m dontéen kozvetlen és
gyakran esetleges politikai nevelési formdkkal jelentek meg a fiatalok gyermekkori
partidentifikécios folyamataiban, amelyek tényleges atvételt és mintakdvetést eredményeztek.
Az apak partidentifikaciora gyakorolt hatdsa késébbi életszakaszokban fokozatosan gyengiilt,
de a kutatas igazolja Jennings és munkatérsai (2009) eredményeit is, melyek szerint a csaladi
hatasok jelentdsége az életkor eldrehaladtaval inkabb fokozatosan, semmint hirtelen csokken.
A nemzetkozi vizsgalatokkal (pl.: Neundorf—-Smets 2017) 6sszhangban az apak els@sorban a
korai politikai preferencidk kialakitdsaban jatszottak kulcsszerepet. Az apai hatas az alapvetd
ideoldgiai kotddesek kialakitdsaban is megmutatkozott: segitette a fiatalokat abban, hogy
csaladjukat, és ezaltal sajat magukat is, el tudjak helyezni a politikai térképen. A kutatds igy
alatimasztja Hatemi és Ojeda (2020) feltételezését. Osszességében megdllapithatd, hogy a
gyermekkori politikai preferencidk alakuldsaban az apdk szerepe elsddleges, vagyis jelentds
nemi specifikussag figyelheté meg a korai politikai nevelésben.

Anyai politikai szocializacio

A gyermekkori anyai szocializaciés minta elsdsorban érték- és attitidformalo szerepet toltott
be. Az anydk altaldban a kozéleti érdeklddéshez sziikséges értékeket, igy pl. empatiat,
autonomiat, szocialis érzékenységet kozvetitették. Mig az apak a politikai mez0 tartalmi oldalat,
addig az anydk annak kommunikacios és moralis keretét formaltak a fiatalok esetén. A két
sziil61 szerepld egyilittesen, de eltérd hangsullyal jarult hozza a momentumos fiatalok politikai
éntudatanak kialakuldsahoz: apai oldalon az oldalpreferencia, anyai oldalon a demokratikus
értékkészlet jelent meg.

Az anyék nevelési stilusara az indirekt forma és a demokratikus, kétirdnyi kommunikacion
alapuld mintazat volt jellemz6, ami megerdsiti a nemzetkozi szakirodalomban (pl.: Hively—
Eveland 2008; Chaffee et al. 1972) talaltakat. Az anyak szerepe a korai politikai kultura
kialakitdsaban is megmutatkozott: érzelmeket, a tdrsadalmi folyamatokhoz kapcsolodo
értékmeggydzodéseket kozvetitettek. Shulman ¢és DeAndrea (2014) feltételezésével
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Osszhangban a momentumos fiatalok esetében is igaznak tlinik, hogy az anyak oOvatosabb,
reflektivebb nevelési formakat alkalmaztak, nagyobb hangsulyt fektetve a politikai folyamatok
mogott hizddo tarsadalmi kérdések és valtozasok magyarazatara.

Az anyak 4ltal atadott normarendszerre a fiatalok gyakran visszautalnak késobbi életszakaszaik
soran is. Emiatt lehet az is, hogy felndttkori szocidlis érzékenységiiket, empatikus, befogadd
attitiidjiiket sokan anyjukhoz kotik. A kvalitativ eredmények azt mutatjak, hogy az anyai
értéktranszformacié kiemelkedo hatast gyakorolt, €s tobb esetben ideologiai mintakdvetésben
is megmutatkozott. Ez 0sszhangban all Gere és Stefkovics (2023) eredményeivel, melyek
szerint az ideoldgiai homofilia valamivel erésebb az anya és a gyerek kozott. Tovabbi, a
kutatdsban kirajzolédé tendencia, hogy az anydk idoben valamivel késébb, a gyermekkor
végén, 1éptek be a politikai szocializdcioba, mint az apak. Szocializacios hatasuk elvitathatatlan:
szamos fiatal értékkészletének €s abbol kdvetkezo szakpolitikai érdeklédésének az alapmagja
az, amit az anyjatol tanult el a szocializacid soran.

Lenevelo hatasok

A kutatas azonositotta a csaladi politikai szocializacio ,,leneveld” formait is. Tobb interjuban a
politika elhallgatasa, keriilése vagy bagatellizalasa jellemezte a csaladi kdzeget. Ez sok esetben
tudatos konfliktuskeriilésb6l fakadt, maskor a sziilok apolitikussagabol vagy az
allamszocializmus tapasztalataibol eredd bizalmatlansagbol. A politikatol vald hallgatolagos
eltavolitas gyakran politikai szocializaciés vakuumot hozott 1étre (Szabd 1. 2009), amelyet a
fiatalok késobb kortarsi kozegekben, az iskoldban vagy mas nyilvanos terekben toltottek fel
tartalommal. Bognar és Szab6 (2017) megallapitdsa — miszerint a magyar fiatalok korében
jellemzd a konfliktuskertilés €s a politikai vitaktol vald visszahtizodas — a momentumos fiatalok
gyermekkori tapasztalataira is érvényesnek tlinik.

Korai partidentifikacios folyamatok

A partidentifikacidés folyamatok szempontjabol a csalad alapvetd referencia-, de nem
determinisztikus szintér. Az interjuk harom f6 mintdzatot azonositottak:

Ideologiai ,,oroklés”, mely soran a sziildi, foként apai, partkotddés kdzvetlentil vandorol at, a
fiatalok gyermekkorukban szinte automatikusan vették at a csalddi oldalvalasztast és

partszimpatiat.

Eltavolodas — a serdiilokorban, sajat értékrendi felismerések nyoman, fokozatos levalas
kovetkezett a csaladi politikai nézetekrdl. Az apai befolyas kiilondsen gyakran valt kritika
targyava.

Pluralizalt, tobbnézetii csaladok. A csalddban tobb, egymdasnak ellentmond6 politikai
orientacid volt jelen. A fiatalok mar gyermekként megtapasztaltak a politikai pluralizmust, és
koréan rakényszeriiltek, hogy eligazodjanak a verseng0 értékek és narrativak kozott.

A harom mintéazat k6zos eleme, hogy a csalad a politikai gondolkodés kiinduldpontjat adja, de
a politikai szocializaci6 az életszakaszok eldrehaladtaval folyamatos Gjraértelmezésként zajlik.



Vitak szerepe a gyermekkori politikai szocializacioban

Mig a survey-adatok alapjan a csaladi vitdk gyakorisaga a politikai szocializacid fontos
elemének tlnt, a kvalitativ interjuk arra mutatnak ra, hogy ezek a helyzetek ritkan mikodtek
valodi deliberativ térként. A legtobb vita érzelmileg terhelt, monologikus szdvaltasként maradt
meg, amelyben a felek nem hallgattak meg egymast, és nem sziilettek kozos kovetkeztetések.
A fiatalok korében végzett kutatds eredményei sszhangban allnak Csizmadia (2014) és Szabd
(2009) megallapitasaival: Magyarorszdgon hidnyoznak azok az intézményesiilt politikai
nevelési gyakorlatok, amelyek a demokratikus vitakultirat fenn tudnak tartani. Ennek
hidnyéban a csaladi politizalas sem deliberativ tanulasi tér, hanem inkabb érzelmi konfliktusok
helyszine. A fiatalok gyermekként tobbnyire passziv megfigyelok voltak, és a vitas
helyzetekbdl konfliktuskeriild mintak rogziiltek, nem pedig érvelési és vitakészségek. Az
interjuk elemzése nyoman harom mintazat kiilonithetd el:

Konfliktusos vitdk, amelyek tabusitashoz vezetnek, mely sordn a heves, feloldatlan vitdk
hosszabb tavon a politika tabusitdsdhoz, a téma keriiléséhez vezettek.

Homogén, véleménymegerdsité beszélgetések, aminek a sajatja az volt, hogy a
a politika rendszeresen jelen volt, de identitdsmegerdsitd funkciot toltott be; ellentétes
nézOpontokkal valo taladlkozas alig tortént.

Serdiilokorban kiélezodoé generacios torésvonalak, amely esetén a fiatalok kozeledése a
szervezett politizalas felé dnmagaban csaladi konfliktusforrassa valt, a vitdk intenzitasa nott,
majd sok esetben tabusitas €s a politikai témdk elengedése kovette.

Tovabbi csaladi szocializacioval foglalkozé kutatasi eredmények

A kvalitativ eredmények alapjan a fiatalok csaladi politikai szocializacigja tobbnyire a sziik
csaladra, a tényleges lakokornyezetre korlatozodott. A gyermekkori csaladi szintéren zajlo
politikai szocializaci6 konfliktuskeriild, egyirdnyll, homogén folyamatot (Szabd A.—Oross
2019) mutat, amely a késébbi életszakaszokban valtozik meg. A gyermekkori életszakaszban a
csaladi politikai szocializacio gyakran ,,beszorult” az otthoni nyilvanossag szférajaba, és ott is
maradt. Emiatt a gyermekkori politikai nevelésben ritkabban jelentek meg mas szocializacios
szereplok. A klasszikus ,.,fop-down” hatds ebben az iddszakban jol leirja a folyamatokat,
ugyanakkor a fiatalok csaladjaira kevésbé tlinik igaznak a klasszikus, stabil szocializacios diad:
a fiatalok az allando politikai interakcié kozben folyamatosan tjraértelmezték a szocializacios
hatasokat.

A korai csaladi szocializacid nem csupdn emocionalisan hatott a fiatalokra, hanem az alapvetd
politikai tudast is novelte. A momentumos fiatalok el tudtdk kiiloniteni a politikai blokkokat,
meg tudtak nevezni azok vezetd politikusait, és azonositani tudtdk a szdmukra szimpatikus
politikai oldalt és aktorokat. A kutatas ezzel Osszhangban 4ll azokkal a nemzetkozi
eredményekkel, amelyek szerint a megfelelden miikodd csalddi szocializaci6 magasabb
politikai tudasszintet eredményez mar a korai iskolaskort megel6zden is (pl.: Brophy—Alleman
2005; Bigler et al. 2008).

Osszességében a csaladi szocializacié a fiatalok esetében normativ, de nem mindig reflexiv
politikai tanulési folyamatként jellemezhetd. A sziilok jelentdsége elsdsorban abban allt, hogy
keretet és értelmezési mezOt biztositottak a politikdhoz vald viszony kialakitasahoz, mikozben
a politikai kultira demokratikus elemei — pl.: parbeszéd, nyitottsag, vitakészség — kevésbé
jelentek meg a korai kozegben. A csaldd a fiatalok politikai szocializaciojanak legelsé ¢€s
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meghataroz6 terepe, hatasa azonban nem egységes €s nem egyiranyu. A szilok szerepe
kettésnek bizonyult: sok esetben aktiv mintat kdzvetitettek, maskor viszont éppen a politikatol
valo tavolsagtartasukat adtak tovabb. A csaladi szocializacids tapasztalatok alapot adtak az
érdeklddés kialakuldsdhoz, de nem jelolték ki a késObbi politikai palyara Iépést. Inkabb olyan
kiindulopontot és kontextust teremtettek, amelyre a kés6bbi politikai szocializacid sikeresen
¢épiilhet. A csalad elsddleges szerepe igy kettds: egyrészt érték- €s normakozvetitd, masrészt
olyan szocializaciés tér, amely meghatdrozé modon jarult hozza a fiatalok elsddleges politikai
ontudatanak formalédasahoz.

Serdiilokori politikai szocializacio

Idozités, intenzitas, kontextus

Kutatasban azt taldltam, hogy a Momentum ¢és a TizenX fiataljai szamdra a kozépiskolas évek
jelentik a politikai szocializacio leginkabb telitett id6szakat. A kvantitativ és kvalitativ
eredmények egyarant azt mutatjak, hogy a gyermekkori, elsésorban csaladi alapozasu politizald
kozeg utan a kozépiskoldban jelennek meg intenzivebben az iskolai és kortarsi szinterek,
mikdzben a csaladi hatdas megmarad. A fiatalok korében feliilreprezentaltak a gimnazistak,
alulreprezentaltak a szakképzd intézményekbdl érkezdk, ami arra utal, hogy tobbségiik olyan,
tobbnyire fels6-kdzéposztalyi csaladi hattérbdl jon, ahol az iskolavalasztas is a sziil6k habitusat,
¢letmadjat tiikrozi. Ez azt is jelenti, hogy a kozépiskolai politikai szocializaciorol alkotott kép
elsdsorban gimnaziumi kontextusra vonatkozik, és eleve politikailag aktivabb csaladi-iskolai
kornyezetre épiil. Az eredmények megerdsitik Niemi és Hepburn (1995) megéllapitasat a
politikai szocializ4cié serdiilokori ,,csicspontjarol”, ill. Ohme €s munkatarsai (2020), valamint
Andersenék (2021) eredményeit is: a momentumos fiatalok politikai érdeklddése valasztasi
ciklusokhoz, belpolitikai eseményekhez (valasztdsok, botranyok) és nemzetkozi valsdgokhoz
kototten €lénkiil meg. A magyar ifjisag egészére jellemzd alacsony és késon kialakulo politikai
érdeklddéshez (Szabd A. 2025) képest a vizsgalt csoport korabban és intenzivebben fordul a
politika felé, vagyis egy politikailag ,.feliilmotivalt” alcsoportot ir le, amelyben a serdiilokori
szocializ4cid koran kezdddik.

A kvantitativ eredmények szerint a Momentum kiilonb6z6 generacidi politizald csaladi
kozegbdl érkeznek: a fiatalok tobbsége kozépiskolas kordban magas foku véleményegyezést
tapasztalt sziileivel, mikdzben a politikai tartalmt csaladi beszélgetések gyakorisaga a TizenX-
tagok korében az 1désebb momentumosokhoz képest gyakoribb volt. A politikai érdeklédés
kezdeti pontjainak kvalitativ adatokon nyugvdé rekonstrukcidja azt mutatja, hogy a
momentumos fiatalok emlékezetében a politika elsdsorban belpolitikai eseményekhez ¢és
nyugati valasztasi kontextusokhoz kotddik, ami egyszerre erdsiti a hazai partpolitika, illetve a
nemzetkozi, jellemzden nyugati orientacio jelentdségét. Ezzel a kutatds egyrészt megerdsiti
azokat a nemzetkozi eredményeket, amelyek szerint a fiatalok politikai érdeklddése kiemelt
eseményekhez kapcsolodva élénkiil fel, masrészt arnyalja is azokat: a momentumos és TizenX-
es fiatalok esetében a politikai érdeklddés koran, a kozépiskolas évek elején vagy kozepén, és
kifejezetten surli, sokszor konfliktusokkal terhelt torténelmi—politikai ¢lmények mentén
strukturalodik.
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Tanari szerepek, iskolai klima és a csalad és az iskola viszonya

A kutatds azt is kimutatta, hogy a csalad ¢és az iskola a fiatalok serdiilokori politikai
szocializacigjaban gyakran nem egymast kiegészitd, hanem egymastol részben fiiggetlen, sot
idonként egymassal ellentétes logikaval miikodd szocializacios terekként jelenik meg. Mig a
csalad tobbnyire nyiltan politizalo, véleményeket, preferenciakat kozvetité kozeg, addig az
iskola formalis tere sokszor a ,nem politizalunk az ordn” norméjat kozvetiti, a politikat
veszélyes, konfliktusos, keriilendd témaként jelenitve meg. Ez a depolitizdlo stratégia
illeszkedik Vas (2023), Feny6 (2017), Szabo I.—Falus (2000), illetve a kelet-europai régidra
vonatkozé kutatdsok megallapitdsaihoz, valamint Kortvélyesi (2023) hierarchikus, tradicio
vezérelt iskolaképéhez. A fiatalok visszaemlékezései szerint a tanarok jelentds része tudatosan
tavol tartotta az aktudlpolitikat a tantermi nyilvanossagtol, vagy félelembdl, retorzioktol tartva
haritotta a politikai témak felvetését a didkok korében. Mindez magyarazhatja azt is, hogy a
csaladi véleményegyezés miért marad tartésan magas: az iskola formalis tere nem
ellensulyozza, legfeljebb ,,semlegesiti” a csalddban szocializalodott politikai nézeteket, és
ritkén nyit teret valodi véleményiitkoztetésnek.

A kvalitativ interjuk azonban ravilagitanak arra is, hogy a depolitizalas felszine mogott az iskola
korantsem politikamentes tér. A fiatalok beszamoldéi alapjan egy olyan rejtett politizalas
rajzolodik ki, amelyben a tanarok jol beazonosithat6 politikai orientacidja implicit és explicit
jelek formajaban szivarog 4t a mindennapi iskolai kommunikdcioba. A didkok pontosan tudjék,
melyik tandr ,.,ko Fideszes”, ki ,,SZDSZ-es”, ki melyik oldallal szimpatizal, melyik parttal vallal
értekkozosséget. A torténelem- és magyartanarok altal kozvetitett narrativak olyan rejtett
tantervi elemekként mikodnek, amelyek a politika nyilt tematizaldsa nélkiil is politikai
szocializacios hatassal birnak. Az eredmények ezzel megerdsitik a rejtett tanterv irodalmat €s
részben visszaigazoljak Szabo Ildiko (2009) megallapitasait is: az iskolai politikai nevelés
elsdsorban nem deklaralt tananyagon, hanem érzelmi logikakkal 4titatott interpretaciokon
keresztiil hat.

Formalis és informalis iskolai szocializacio dinamikai

A formalis tanorai keretek mellett a kutatas feltarta az informalis, tanorak alatti és tanoran tali
szocializacios terek jelentdségét is. A fiatalok visszaemlékezései szerint az iskoldban egy sziik
korti, de jol korvonalazhaté tanarcsoport — akiket a kutatasban beliilrdl iranyitott demokratikus
pedagogusoknak nevezek — olyan alternativ politikai nevelési gyakorlatot valdsitott meg, amely
tulmutat a depolitizalds normdajan. Ezek a pedagdgusok nyitott, vitdra épiild tanorai klimat
teremtenek, tobbnyire human targyakhoz kapcsolva rendszeresen ¢és egyenrangu
beszélgetdpartnerként kezelik a didkokat. A kutatds eredményei megerdsitik Claes és Barber
(2018), ill. Knowles és munkatarsai (2018) allitasat: ahol a pedagogus nyitott a didkok
véleményére €s visszajelzéseire, ott nagyobb eséllyel alakulnak ki deliberativ jellegti, érvelésre
épiil6 politikai beszélgetések. A beliilrdl iranyitott demokratikus pedagdgusok tanitasi stilusa
kozel all Veugelers (2017;2021) és Leenders et al. (2008) individudlis és kritikai-demokratikus
modelljéhez, ill. rokonithaté Holle (2024) kritikai—liberalis, részvétel-orientalt tanartipusaval.
Az eredmények azt mutatjak, hogy e tanarok hatdsa a fiatalokra kumulativ: nem 0j politikai
érdeklédést hoznak 1étre, hanem elsésorban a politizald csaladi kdzegbdl érkezd, mar eleve
magas politikai tékével rendelkezé fiatalok érdeklodését, vitakultirdjat és részvételi
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hajlandosagat erdsitik. Ez a hatds 6sszhangban all Lenzi et al. (2014) és Claes et al. (2009)
empirikus eredményeivel: a demokratikus, részvétel-orientalt iskolai klima azoknal a
fiataloknal a leghatékonyabb, akik mar rendelkeznek bizonyos politikai ismeretekkel és
motivacioval.

A tanérak alatti és tanoran tuli informalis politizalast a kutatds egy sajatos, rejtett €s szelektiv
mukodésh szocializacios térként azonositja. A fiatalok beszamoloi szerint a politikai tartalmak
gyakran humor, utalasok, elszolasok, Osszekacsintasok formdajaban jelennek meg, amelyek
dekodolasahoz eldzetes politikai tudas sziikséges. Ez azt jelenti, hogy az informalis politikai
szocializacié nem minden fiatal szamara hozzaférheto: elsOsorban azokat éri el, akik eleve
magasabb politikai tokével rendelkeznek, és fel tudjdk ismerni az irénidba, metaforakba
csomagolt rendszerkritikat. A kvalitativ eredmények ramutatnak, hogy ez a szelektiv informalis
politikai szocializacio hozzéjarulhat a szocializacids egyenldtlenségek jratermeléséhez: azok
a didkok, akik kevésbé tajékozottak, vagy tavolabb allnak a politizald csaladi hattértdl, joval
kisebb eséllyel vesznek részt ezekben a ,,masodlagos nyilvanossdgokban”. Ezzel a kutatas
nemcsak megerdsiti, hanem arnyalja is Szabo 1. (2006) és Csako (2011) megfigyeléseit az
informadlis iskolai szinterek ,,demokrdcia-sziget” jellegérdl: ezek a szigetek nem minden fiatal
szamara azonos mértékben elérhetdk.

A tan6ran tali iskolai nyilvadnossag — folyosoi beszélgetések, sziinetek, osztalykirandulasok,
szakkorok, versenyfelkészitok — a vizsgalt fiatalok emlékezete alapjan a demokratikus nevelés
egyik legfontosabb, de intézményileg kevéssé ismert terepe. Azokban az esetekben, ahol a
pedagbégusok az iskola falain beliil, de a formalis tandrakon kiviil kezdeményezett kozéleti
beszélgetéseket, a didkok érzelmi ¢és intellektualis megerdsitésként ¢€lték meg, hogy
véleményiik ,,szamit”, és hogy a politika a tanari szereppel Osszeegyeztethetd, legitim
beszédtéma. A kutatasban taldltak e tekintetben visszaigazoljak Lenzi et al. (2014) és Claes et
al. (2009) azon tételét, miszerint az iskolai klima és a tanar—didk viszony horizontalisabb formai
kedvezden hatnak a politikai részvételi hajlanddsagra, tovabba arra is rdmutatnak, hogy ezek a
gyakorlatok sem rendszerszintiiek, hanem tanarfiiggd ,,demokrdcia-szigetek” maradnak.

Diakonkormanyzat: latszatdemokracia és részleges ,,demokracia-iskola”

A diakonkormanyzatokkal kapcsolatos kutatasi eredmények differencialt képet rajzolnak ki a
vizsgalt csoporton beliil. A fiatalok tobbsége olyan DOK-tapasztalatokrdl szamol be, amelyek
inkabb ,,diszintézményként”, mint valddi érdekérvényesitd forumként mitkodtek. A szervezetet
sokan avitt, alacsony presztizsii, operativ feladatokra redukalt struktaraként irjak le, amelynek
wSzamottevo ereje nem volt” az iskolai demokracia alakitasdban. Ezzel a kutatds igazolja
Veszprémi (2017), Laki—Szabo (2014), Kalocsai—Kaposi (2019), Csdk6é—Sebestyén (2017) és
Jakab (2020) megallapitsait a DOK |, ldtszatdemokracia’-jellegérdl, a tanari kontrollrél, a
funkciondlis bizonytalansadgrol és a részvételhez kapcsolodd alacsony motivaciorol. A
momentumos  fiatalok narrativai  kiilondsen rdmutatnak a DOK  miikddésének
személyfiiggdségére: ahol 1étezek ,,hizéemberek™, ott idélegesen intenzivebb volt az aktivitas,
de az adott évfolyam tavozasaval a szervezet inaktivva valt, strukturalis garanciak nélkiil.

A kvalitativ eredmények egy kisebbségi, de politikai szocializdcid szempontjabdl kiemelten
fontos alcsoportot is azonosit: azokét, akik jol miikodd, az iskola vezetése altal tdmogatott
didkonkormanyzatokban toltottek be szerepet. Ezek az esetek szorosan kothetdék nagyvarosi,
ill. elitgimndziumi terepekhez, ahol az igazgatd és a tanari kar egy része partnerként kezelte a
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diakvezetoket, rendszeresen leiilt veliik egyeztetni, és nyitott volt az altaluk képviselt igényekre.
A momentumos fiatalok ezen alcsoportja szamara a DOK valodi ,,demokrdcia-iskolaként”
funkcionalt:  képviseleti  helyzeteket, targyaldsi  gyakorlatot,  konfliktuskezelést,
érdekérvényesitési tapasztalatokat biztositott. Az eredmények igy egyszerre igazoljak Jancsak
(2024), Dancs—Kiny6 (2015) és Oross (2016) feltételezéseit a DOK potencialjarol, és arnyaljak
azokat: a demokracia-gyakorloterepként miikodo didkszervezetekhez vald hozzaférés szelektiv,
elsésorban urbanizalt, elit kozeghez kotott, €s a momentumos fiatalok toObbsége szadmara nem
jelentett valodi szocializacios csomdpontot. A kutatas tehat azt allitja, hogy a DOK szerepe a
vizsgalt politikai kozosség tagjainak dontd tobbségénél marginalis, de ahol miikodik, ott
valdban atjarot jelent a késobbi politikai szerepvallalas iranyaba.

Kortarscsoportok: kiegészitd, megerosito szocializacio

A kortéarscsoportok szocializacios szerepét tekintve a kutatas eredményei kiegészitik és részben
korrigaljak a kortarskozpontii modelleket. A momentumos fiatalok jelentds része arrdl szamol
be, hogy kozépiskolai évei alatt kevés olyan kortarsa volt, akivel érdemben tudott volna
politikarol beszélni; tobb interji a ,kortdrsi sivatag” élményét rogziti. A politikailag aktiv
fiatalok vagy magukra maradtak, vagy kis létszamu, ideoldgiailag homogén, zart barati
korokben beszélgettek politikardl. Ezek a kozegek, Connors (2020), Campos et al. (2017) és
Hong-Lin (2017) eredményeivel Osszhangban, elsdésorban a csaladbol hozott nézetek
megerdsitését szolgaltak, inkdbb politikai identitas- és érzelemmegerdsitd terek voltak, mint
valddi véleménylitkoztetésre alkalmas szinterek. Ritkabbak azok az esetek, ahol a
kortarscsoport heterogén, vitdkra épiild politikai térként miikodott; ezek a tapasztalatok inkabb
kivételként, mint szabalyként jelennek meg. A kortarskapcsolatok egy tovabbi funkcidja a
kozéleti frusztraciok kozos feldolgozasa, ahol a politika elsdsorban érzelmi ,,ventilacioként”
jelenik meg. A kutatisban leirtak igy részben megerdsitik Claes—Hooghe (2008), Hong—Lin
(2017) és Campos et al. (2017) megallapitasait arrdl, hogy a kortarshatas erdsebb a politikailag
mar amugy is aktiv fiatalok korében, ugyanakkor cafoljak azokat a modelleket (pl. Quintelier
2015), amelyek szerint a kortarscsoport az iskola és a csalad el6tt all6 elsédleges szocializacios
mezOvé valna. A momentumos fiatalok esetében a kortarsak tulnyomorészt kiegészitd,
megerdsitd szerepet téltenek be, a csalad és az iskola arnyékaban.

Koherenciahiany és a szocializacios terek egyiittélése

A kiilonb6z6 szocializacios terek Osszekapcsolasat tekintve a kutatas egyik fontos eredménye,
hogy nem rajzolddik ki koherens, egymasra épiild, integralt politikai szocializacios modell.
Sokkal inkébb egy olyan, toredezett, egymas mellett €16, részben egymassal ellentétes logikaju
mez0 latszik, amelyben a csalad, az iskola formalis tere, az iskolai informalis szinterek, a DOK
¢s a kortarscsoportok kiilonb6z6 mddon és intenzitassal jarulnak hozza a serdiil6kori politikai
tanulashoz. Ez a kép Szabo 1. (2009), Bognar—Szabd A. (2017) és mas szerzok diagnozisaval
mutat rokonsagot az allamszocializmusbo6l 6rokolt, félperiférids és demokratikus elemek
egyideji jelenlétérdl. Mig a momentumos fiatalok esetében a csalad politizalo, orientdlo tér,
addig az iskola formalis tere sokszor a politika elutasitasara, tabusitasara épiil, az informalis
iskolai terek és a jol miikodo DOK-6k viszont demokratikus »Szigeteket” hoznak létre. A
kortarscsoportok e rendszerben inkdbb emocionalis megerdsitd, mint strukturald szereplok. Az
eredmények Osszességében azt mutatjak, hogy a Momentum ¢és a TizenX fiataljai egy olyan
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szocializacios térbdl érkeznek a szervezett politika vilagadba, amelyben a koherenciahiany
ellenére mégis magas politikai érdeklddés, viszonylag fejlett vitakultira és erds részvételi
hajlandosag alakul ki. A kutatds wjdonsaga, hogy megmutatja: e fiatalok politikai
aktivizmusahoz nem egy egységes demokratikus nevelési modell, hanem tobb, sokszor
ellentmondasos szocializacids impulzus egyiittes, gyakran rejtett és szelektiv hatdsa vezet.

6. Dolgozat kovetkeztetései, limitacioi

A dolgozat kiinduldpontja az a jol ismert szakirodalmi tétel, hogy a magyar fiatalok érdeklddése
¢s részvételi hajlanddsaga tartésan alacsony, mikdzben a formalis politikai intézményekhez
valo csatlakozas ritka és szlik csoportokra korlatozodik. A Momentum ¢és ifjusagi szervezete, a
TizenX fiatal tagjai ennek a statisztikailag ,.eltiind” kisebbségnek a részei: olyan politikai
mikro-kozosséget alkotnak, amely ellentmond a passzivitasrdl sz6l6 megallapitasnak. A
disszertacié ebbdl a szempontbol egy eddig rejtett politikai kdzosség szocializacidjat tarja fel:
olyan fiatalokét, akik mar a rendszervaltas utani demokratikus korszakban néttek fel, és akikrol
a hazai empirikus kutatas korabban sem eléélet, sem belépési motivacid, sem szocializacios
hattér szintjén nem rendelkezett informacidval. A dolgozat azt mutatja meg, hogyan ¢épiil fel ez
a politikai generacid csaladi, iskolai és kortarsi tapasztalatokbol, €s milyen — részben
demokratikus, részben félperiférias — szocializacios mezokbol érkeznek a szervezett politizalas
vilagéba.

Modszertanilag a kutatas a szocioldgiai és az alkalmazott véleménykutatds eszkozeit kapcsolta
Ossze: harom kérdoives adatfelvétel és tobb tucat mélyinterji kombinacidja tette lehetdvé, hogy
a politikai szocializaciot ne csak attitlidok és gyakorisagok, hanem egyéni narrativ logikék
mentén is értelmezze. A vegyes modszeri megkozelités €pp ott ad tobbet, ahol a kizardlag
survey-alapu, vagy csak kvalitativ vizsgalatok elakadnak: lathatova teszi azt a széttoredezett,
bizonyos pontokon Osszefutd szocializacios halot, amelyen keresztiil a fiatalok politikai
érdeklddése kialakul és fennmarad. Ezzel a dolgozat egyfeldl 0j empirikus anyaggal gazdagitja
a hazai és nemzetkdzi politikai szocializacids irodalmat, masfeldl mdodszertani mintat is kinal
arra, hogyan érhetdk el és irhatok le nehezen hozzaférhetd politikai csoportok.

A kutatas egyik kozponti eredménye, hogy részletesen bemutatja a politikai érdeklddés életkori
dinamikajat. A Momentum fiataljainal a politikai érdeklédés kordbban indul, mint amit a
magyar ifjusag egészére vonatkozo vizsgalatok jeleznek: mar a kozépiskolas évek elején,
kozepén megjelenik az aktiv hirfogyasztas, a valasztdsok kovetése, a partok kozti kiilonbségek
értelmezése. E korai érdeklddés dontd forrasa a csalad: a minta tobbsége olyan kézegbdl
érkezik, ahol a politika a mindennapi beszélgetések szerves része, és ahol a sziildk
(fél)tudatosan torekednek allampolgari nevelésre. Az eredmények ugyanakkor visszaigazoljak
a hazai politikai szocializaciordl szo0l6 elméleteket is: a félperiférias, fragmentalt szocializacios
kdzegben a csaladi, iskolai és kortarsi terek egymassal csak részben illeszkednek, sokszor
ellentétes logikat kovetnek, mégis képesek olyan egyveleget 1étrehozni, amelyek késobb aktiv
politikai részvételhez vezetnek.

A csalédi szintér elemzése ramutat, hogy a fiatalok donté tobbsége olyan haztartasokban n6 fel,
ahol a politika nem tabu, hanem ,alapértelmezett” beszédtéma. A gyermekkori tanulasi
folyamat fop-down jellegii: a gyerekek kezdetben hallgatoként, megfigyeldként kapcsolodnak
be a politikai vitdkba, a partpreferencidk és ideoldgiai orientaciok elsé korben a sziil6éi minta
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kovetésén alapulnak. Az apak tobbnyire a korai partidentifikacid, az oldalvalasztds f6
referenciapontjai, mikézben az anyak szerepe a szocidlis érzékenységet, értékkészletet érintd
dimenzidkban jelentésebb. A politikai konfliktusok kezelése, az igazsagossaggal kapcsolatos
érvelések €és az empdtia alakuldsa ezekben a csaladi mintazatokban differencialtan, de jol
kivehetéen formalodik. A homogén, viszonylag konfliktuskeriilé csaladi tér a serdiilokorra
lazul: ekkor jelenik meg a generacios vitak, a sziiloktdl valo részleges elhatarolodas tapasztalata
— anélkiil, hogy a sziilokkel valo alapveto értékegyezés radikalisan felbomlana. Ezzel a dolgozat
visszaigazolja a hazai szakirodalom azon tézisét, hogy a csalad a politikai szocializaci6 primer
tere marad, de serdiilokorban mar nem kizar6lagos, hanem tovabbi szinterekkel versengd
mezOvé valik.

A kozépiskolai években valoban tobb szerepld 1ép be a politikai szocializacié terébe, de nem
koherens, demokratikus modellként, hanem egymas mellé rendez6dd, részben ellentétes
logikéju gyakorlatok formajaban.

A beliilrdl iranyitott demokratikus pedagoégusok megjelenése kulcsfontossdg eredménye a
kutatdsnak: ezek a tanarok tudatosan teremtenek nyitott, vitara épiilé tanorai 1égkort, aktualis
kozéleti témakat visznek be az orakra, és a diakokat partnerként kezelik. A fiatalok elbeszélései
szerint az ilyen pedagdgusok nemcsak tudast, hanem érvelési stratégidkat, konfliktuskezelési
mintakat és demokratikus normékat is kdzvetitenek. Eredmények megerdsitik a szocializacios
kutatasok (Veugelers 2017; 2021; Holle 2024) azon megallapitasait, amelyek szerint a
demokratikus, részvétel-orientalt iskolai klima kedvezden hat a politikai érdeklédésre és a
részvételi hajlandosagra — ugyanakkor az is lathato, hogy ez a gyakorlat nem intézményesiilt,
hanem néhany ,,hizoember” egyéni elkdtelezédésén mulik. A dolgozat ebben az értelemben
Csizmadia (2014) és masok diagndzisaval 6sszhangban mutatja be, hogy Magyarorszagon nem
alakult ki a demokratikus nevelés stabil, iskolai hagyomanya: a demokratikus pedagogia
demokracia-szigetekként, nem pedig rendszerszintli gyakorlatként létezik.

A formalis iskolai tér egészét vizsgalva a depolitizalas, a politikatol valo tudatos tavolsagtartas
dominal. A tandrok tobbsége keriili az aktudlpolitikai vitdkat, a politika gyakran tiltott,
veszélyes, az iskola falain kiviilre szdm{izott témakeént jelenik meg. E feldl nézve a dolgozat
visszaigazolja azokat az empirikus eredményeket, amelyek a politikai nevelés hidnyossagait,
illetve a ,,nem politizalunk az iskolaban” normajanak dominancidjat rogzitik. Az elkészitett
interjuk aztis jelzik: a politika a rejtett tanterv szintjén nagyon is jelen van. A fiatalok pontosan
nemzeti—konzervativ, esetenként nacionalista torténelemértelmezéstdl a rendszerkritikus,
kormanyellenes iréniaig. A dolgozat igy némileg éarnyalja a depolitizalt iskola képét:
megmutatja, hogy a politikai szocializaci6 nem a tantervekben, hanem gesztusokban,
félmondatokban, elhallgatasokban és érzelmi lenyomatokban egyszerre zajlik.

Az informalis iskolai tér, igy a sziinetek, folyosoi beszélgetések, szakkorok, versenyfelkészitok,
kirandulasok, a vizsgalt fiatalok szdméra a demokratikus nevelés egyik legfontosabb, de
leginkdbb ,rejtett” terepe. A beliilrdl iranyitott demokratikus pedagdgusok ezekben a
helyzetekben sokszor nyiltabban vallaljak allaspontjukat, kozdsen értelmeznek aktualis
tigyeket, és erds érzelmi megerdsitést adnak azoknak a fiataloknak, akik mar eleve politizalo
attitiddel rendelkeznek. A kutatds szerint az itt zajlo politikai szocializacid szelektiv: csak
azokat éri el, akik rendelkeznek a sziikséges motivacidval és politikai tokével ahhoz, hogy részt
vegyenek ezekben a beszélgetésekben. Ezzel a dolgozat egyrészt visszaigazolja a ,,demokracia-
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sziget” koncepciojat, masrészt ramutat arra is, hogy ezek a szigetek inkabb erdsithetik, mintsem
kiegyenlitik a politikai szocializacios egyenltlenségeket.

A didkdonkormanyzatokkal kapcsolatos eredmények vegyes, de egyértelmii hangsulyokkal bird
képet rajzolnak ki. A fiatalok tobbsége a DOK-6t kiiiresedett, alacsony presztizsii, operativ
feladatokra szlikitett intézményként irja le, amely legfeljebb rendezvényeket szervez, de
csekély hatassal van az iskolai dontéshozatalra. E narrativak kozvetleniil visszaigazoljak a hazai
irodalom ,,latszatdemokracia”-értelmezését. Ugyanakkor a dolgozat egy kisebb, de politikai
szocializacio szempontjabdl kulcsfontossagu alcsoportot is azonosit, amely jol miik6do, vezetés
altal tamogatott, nagyvarosi vagy elitgimnaziumi diakénkormanyzatokban szocializalddott.
Szamukra a DOK valédi ,,demokracia-iskola™: képviseleti helyzetek, targyalasi gyakorlat,
kollektiv érdekérvényesités terepe. E pozitiv tapasztalatok szelektivek, tarsadalmilag erdsen
szlrtek, és korantsem altalanosithatok a fiatalok tobbségére.

A kortarscsoportok a vizsgalt politikai kozosségben jellemzden kiegészitd, megerdsitd
szocializacids szintérként mitkddnek. A kutatds megmutatja, hogy sok momentumos fiatal
egyaltalan nem talal politikailag aktiv kortdrsakat, vagy ha igen, akkor jellemzden homogén,
zart barati korokben beszélget politikarol. Ezek a kdzegek inkébb az otthonrol hozott narrativak
felnagyitasara, kozos ventildlasra szolgalnak, mintsem 11 informéciok és nézdpontok forrasai
lennének. A valoban plurdlis, vitara épiilé kortars-politizalas ritka, inkdbb kivételként jelenik
meg. Eredményeim ezzel részben megerésitik a csoporthomogenitds €és véleményegyezés
szerepét hangsulyoz6 nemzetkozi eredményeket, de kétségbe vonjdk azokat a modelleket,
amelyek a kortarscsoportot elsddleges, a csaladnél és iskolanal is erésebb szocializacios
mezoként tételezik. A momentumos fiataloknal a kortdrsak szerepe inkabb az érzelmi
megerdsités, illetve az identitas letisztazadsa — a politikai orientaci6 alapjait nem 6k, hanem a
csalad és bizonyos iskolai szerepldk adjak.

A dolgozat végkovetkeztetése, hogy a kiilonbozé szocializacids terek a Momentumban
politizal6 fiatalok életiitjaiban nem épiilnek dssze koherens, demokratikus mintazatta. A csalad,
az iskola formalis és informalis terei, a DOK és a kortarscsoportok kiilonalld, sokszor
egymasnak is ellentmond6 logikat kovetnek; a politikai szocializacio inkabb konfiguréaciok,
mintsem jol korvonalazhat6, linedris ,,utak” mentén szervezddik. A demokratikus politikai
szocializacio csak részben valosul meg: toredékekben, demokricia-szigetekben, beliilrdl
iranyitott pedagdgusok gyakorlataban, j6l miikddé DOK-ben, egyes kortarsi kozegekben.
Mégis ezek a toredékek — a csaladi politizalassal kombinalodva — elégségesnek bizonyulnak
ahhoz, hogy a fiatalok jelentds része a szervezett politizalas felé forduljon, parthoz és ifjiisagi
szervezethez csatlakozzon, és politikai kozosségben keressen cselekvési teret. A kutatds igy
egyszerre erdsiti meg a hazai szakirodalom félperiférias, fragmentalt szocializacios diagndzisat,
€s mutat ra arra, hogy ebben a kozegben is lehetséges demokratikus attitidoket, reflexiv
allampolgari magatartast kialakitani — nem egy koherens modell, hanem sokszor varatlanul
talalkozo szocializdcids mintazatok réveén.

A disszertacié hangsulyozza sajat korlatait. A vizsgalt politikai kézosség tarsadalmilag
privilegizaltabb, mint a magyar fiatalok tobbsége; a fiatal momentumosok politikai
gondolkodéasa ¢és oOnreflexioja valdszinlisithetden koherensebb, artikulaltabb, mint mas
csoportoké. A politikai szocializdcié folyamatai rdadasul a vizsgalt fiatalokndl még nem
zarultak le; a dolgozat pillanatfelvételt ad egy olyan generaciorol, amelynek politikai palyaja,
szervezeti kotddései €s identitasai a jJovoben is valtozhatnak. A kutatas csak egyetlen politikai
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kozosségre koncentral, a szocializacié feladoi oldalat (sziilok, tanarok, kortarsak) nem
sz6laltatja meg, €s elsdsorban nyugat-europai és észak-amerikai normak alapjan gondolja el a
,,demokratikus politikai szocializacid” modelljét, mikozben a vizsgalt a magyar demokratikus
nevelés kozelebb all a félperiférids szocializdcios modellhez. Mindezek mellett a kvantitativ
mintdk mérete és a retrospektiv elbeszélésmod is korlatozza az altalanosithatosagat és a
modellalkotas lehetdségét.

A dolgozat ennek ellenére vilagos kitekintést kinal: ravilagit, hogy a demokratikus politikai
kultara erdsitésének pontjai mar most jelen vannak a mindennapi gyakorlatokban. A csaladi
beszélgetések, az iskolai térben létrejovo vitak, a beliilrdl iranyitott demokratikus pedagdgusok
gyakorlatai és a kortarsi kozegek érzelmi szolidaritdsa mind olyan szocializaciés csomoépontok,
amelyek hosszl tavon képesek allampolgari kompetenciakat, reflexiv politikai gondolkodast
megalapozni. A Momentum fiatal tagjainak torténetei azt lizenik: a demokratikus politikai
szocializacid nem kizarélag intézményes reformokon, 1j tanterveken és programokon mulik.
Legalédbb ilyen sulya van annak, hogyan beszéliink otthon a politikardl, mit engediink meg az
osztalyteremben, milyen tereket nyitunk a fiataloknak az érvelésre, a vitara, a részvételre. A
vizsgalt generacid tapasztalatai alapjan a demokratikusabb jové nem elvont célként, hanem mar
zajlo, de toredezett folyamatként jelenik meg — kérdés, hogy a tarsadalom intézményei ¢és
szerepldi képesek lesznek-e ezeket a szérvanyos demokricia-szigeteket valdban
Osszekapcsolni.
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